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themenzentrierter Epochenunterricht neben :

gefidchertem in Stunden?

siec Schreibtischmiill. Schule ,.ent-wickeln®

jene Philosophie des Gefiihls, die man in No-
ten schreibt?!
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Stellungnahmen zu
den Thesen

aus der Sicht der Aus-
bildungsinstitutionen -
Musikalische Bildung
von Anfang an!

1. Die ersten Jahre entscheiden

Es gibt keinen Zweifel daran, dass fiir die

teren moglich ist.
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Traditionell sind die meisten Energien und

Ressourcen in Forschung, Ausbildung und

Jede péidagogisch innovative Idee braucht :
Struktur, sonst bleibt sie Vision, Organisation, :
sonst wird sie Worthiilse, Leadership, sonst er- :
zeugt sie Neid(er), Schulrealitit, sonst erhoht :
: Schulen (AHS/Gymnasium) einschlieBlich der
heift, die Organisation den Ideen unterstellen, :
nicht aber die Ideen einer Ordnung unterwer- :
fen: Warum nicht der Pakt geschlossen mit :
Schulentwicklung als ein Schrittmacher fiir :

Ausstattung nicht in die Bildungskontexte der
friihen Lebensjahre gelenkt worden, sondern in
solche der so genannten héheren Bildung, also
vor allem in die Allgemeinbildenden Héheren

hierfiir konzipierten Lehrerbildung. Das kann
mittlerweile als historischer Fehler bezeichnet
werden.

Gesellschaftspolitisches Umdenken ist not-

: wendig: Die meisten Energien und Ressour-
¢ cen, also auch die hochste fachliche und péda-
: gogische Professionalitit wie ecbenfalls die
. wertvollste rdumliche und materielle Ausstat-
¢ tung, gehoren in die Bildungskontexte der frii-
¢ hen Jahre, also in die Bildungsangebote fiir die
Lebensphase zwischen eins und sechs und fiir
: das Volksschulalter. Dies betrifft entsprechend
¢ auch die Ausbildung und Anstellungsverhélt-
: nisse der Lehrkrifte, also etwa der professio-
: nellen Kindergértnerinnen und Volksschulleh-
¢ rerinnen.

Alle inhaltlichen Konzepte und praktischen

: Umstinde der musikalischen Bildung in den
- frilhen Jahren miissen vom avanciertesten
Know-how der Elementaren Musikpiddagogik
. gepragt sein. Die Qualitit aller spiteren mu-
. sikalischen Aktivititen, auch z. B. im Instru-
» mentalspiel, hiingen vom Gelingen einer um-
: fassenden elementaren musikalischen Bildung
: in den frithen Jahren ab.

Obwohl es mich also besonders inter-

: essieren wiirde, {iber die Verbesserung der
Maglichkeiten musikalischer Bildung in den
: ersten, noch nicht vom System Schule ge-
. prigten Lebensjahren nachzudenken, werde
. ich mich im Folgenden — geméaB den hier zur
¢ Debatte stehenden Thesen — auf den Kon-
. text des Musiklernens im Volksschulalter
: konzentrieren.

: 2. Zerkliiftete Ausbildungslandschaft,
musikalische Bildung die ersten Lebensjahre @
wichtiger sind als alle weiteren und dass die :
ersten dariiber entscheiden, was in den wei- :

fehlende Kontinuitat

Sonder-, Volks- und Hauptschullehrer erhal-

: ten ihre Ausbildung auch fiir Musik an Pida-

123



gogischen Hochschulen, die Lehrerinnen fiir ¢ 3. Die Offnung der Schule kommt der
sogenannte hohere Schulen an (Musik-)Uni- :
versititen. Zwischen diesen Ausbildungsins- :
titutionen gibt es in mehrfacher Hinsicht eine :
praktisch uniiberbriickbare Kluft. Die Reali- : Schulen in verschiedener Hinsicht 6ffnen. Das

sierung eines umfassenden Konzepts der Mu- :

siklehrerbildung im Hinblick auf die musika-
lische Bildung vom Kleinkind- bis zum friihen

wire aber dringend notwendig.
An der Musikuniversitit haben wir ein kuri-

fiir hohere Schulen mit Kindern von 11 bis 18
gibt es den starken und ambitionierten Fach-
bereich der Elementaren Musikpadagogik. Er
stellt viele Bildungsangeboten fiir kleinere und
groflere Kinder und mit Kind-Erwachsenen-
Kursen zur Verfiigung. Punktuell engagieren

auch in der Fortbildung von Kindergirtne-
rinnen und Volksschullehrerinnen. Aber die
mentare Musikpidagogik, vollzieht sich ganz
Welt.

tive Prinzip des Gesamtlehrers oder Generalis-
Hochschulen allerdings nur marginal ist. Dabei
wire gerade hier hochste elementare musik-
padagogische Professionalitit gefragt.

len einerseits und an AHS andererseits, Leh-
rer also, die weitgehend dem selben Lehrplan

Systemen von PddAk und Musikuni ausgebil-

ein unrithmlicher Sonderfall.

fiir Lehrerinnen der Musik und die dement-
sprechend fehlende Kontinuitit in den Mog-

politische Katastrophe. Und es ist leider keine
Besserung in Sicht.
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musikalischen Bildung zugute
Es ist erfreulich zu beobachten, wie sich

betrifft sowohl die innere Strukturierung der

: Unterrichtsorganisation als auch den Blick
: nach drauflen.
Erwachsenenalter ist praktisch nicht moglich, :

Viel weiter gehend als durchschnittlich die

: Gymnasien gestalten Lehrerinnen an Volks-
¢ schulen den Unterricht flexibel durch vari-
oses Konstrukt. Neben der Lehramtsausbildung :

antenreiche Methoden, durch passende For-

- men der Kleingruppenbildung oder der in-
: dividuellen Betreuung, durch die Gestaltung
: der Rdume und der zeitlichen Abliufe, durch
. Unterrichten im Team, Einbeziehung von El-
. tern oder Fachleuten von auBen, nicht zuletzt
. aus den Musikschulen usw. All dies kommt
sich unsere elementaren Musikpddagoginnen

potentiell, soweit musikpddagogische Pro-

- fessionalitit gegeben ist, dem Musiklernen
s zugute.

Lehrerinnen-Ausbildung fiir das Volksschulal- :
ter, fiir die es nichts Besseres géibe als die Ele- :

Auch jegliche Verbindungen nach draufien
konnen der musikalischen Bildung der Kinder

niitzen. Sei es, dass Musiker oder andere Fach-
woanders, sozusagen in einer vollig anderen

leute in das schulische Lernen einbezogen wer-

den, sei es, dass die Kinder das Schulgebiude
Ein spezielles Problem ist das an sich posi- :

verlassen und in den Kulturbetrieb ,,drauflen®

: hinein gefiihrt werden. Die auferschulischen
ten flir die Volksschule, dessen spezielle mu- :

sikalische Ausbildung an den Padagogischen :

Angebote der Konzertpidagogik oder Mu-
sikvermittlung, die sich weitgehend auch um

- die Einbeziehung von Lehrerinnen und Schul-
: klassen bemiihen, sind unglaublich vielfiltig
: und reichhaltig. Und selbstverstindlich sind
Dass Fachlehrer fiir Musik an Hauptschu-

in dieser Art der Offnung der Schulen die bes-

¢ ten Grundlagen auch fiir die Kooperation von
¢ Schulen und Musikschulen gegeben.
verpflichtet sind, an den véllig verschiedenen :

Ganz besonders produktiv zugunsten des

= Musiklernens kann die Projektarbeit wirken.
det werden, ist aus heutiger Sicht eine merk- :
wiirdige bildungspolitische Fehlentwicklung :
— und tbrigens aus europdischem Uberblick :

Sie bildet ein gutes Gegengewicht zum Alltag
des schulischen Lernens, ist von Hause aus in-
terdisziplindr angelegt, bindet verschiedenar-

: tige fachliche Professionen auch von auflerhalb
Die Zerkliiftung der Ausbildungslandschaft der Schule mit ein. Projektarbeit fithrt im giins-
. tigen Fall zu erlebnisbetonten und tiefgreifen-
: den Lernerfahrungen. Fiir unsere Lehramtsstu-

lichkeiten des Musiklernens ist eine bildungs- :

dierenden, die alle intensiv in die Theorie und

: Praxis der Projektarbeit cingefiihrt werden, ist
: es ein Gliick, dass gerade Volksschulen und
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Volksschullehrerinnen interessierte Kooperati-
onspartner fiir uns sind.

4, Klassenmusizieren als Chance fiir die
musikalische Bildung aller Menschen

Das Musizieren im Klassenverband riickt
seit ein bis zwei Jahrzehnten immer deutlicher
in den Vordergrund des schulbezogenen musik-
pddagogischen Interesses. Das ist gut so. Hier
liegen die grofiten Chancen fiir eine direkt im
Musikmachen fundierte musikalische Bildung
tendenziell aller junger Menschen.

Die technischen und instrumentalen Grund-
lagen und Methoden des Klassenmusizierens
sind extrem unterschiedlich. Neben die selbst-
verstdndlichen Formen gemeinsamen Singens
und Tanzens sowie des Einbeziehens einfachen
Instrumentariums (K6rperinstrumente, Schlag-
werk, Alltagsmaterialien usw.) treten verstirkt
die Moglichkeiten des Musizierens, wenn je-
des Kind ein Instrument spielt und spielend
erlernt, zum Beispiel ein elektronisches Tas-
teninstrument, ein Orchesterblasinstrument,
ein Streichinstrument oder cine Blockflte.
Alle diese Mdglichkeiten sind positiv zu be-
werten, und wir sollten thre selbstverstindliche
Einbeziehung in den Alltag schulischen Unter-
richts viel stirker unterstiitzen, als dies bisher
geschehen ist.

Immer noch wirken verschieden motivierte
Vorbehalte als Hemmnisse dabei, in grofliem
Malstab das Klassenmusizieren mit Blas-,
Streich- oder Tasteninstrumenten produktiv
weiterzuentwickeln. Genau darauf aber kommt
es an: dass ein solcher Klassenmusizier-Un-
terricht mit hohem Anspruch und auf hohem
Niveau stattfindet. Nur in einer ambitionierten
und stark geforderten Praxis kénnen wir ent-
wickeln und etablieren, dass solches Klassen-
musizieren verantwortungsvoll durchgefiihrt
wird.

Bliser- oder Streicherklassen kénnen sinn-
voll nur gemeinsam mit professionellen Ins-
trumentallehrern realisiert werden. Hier sind
ganz besonders die Instrumentallehrerinnen
und -lehrer der Musikschulen gefragt: Sind sie
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in der Lage, aus ihrer nicht selten vom Wett-
bewerbswesen und von Ubergangspriifungen
geprigten Welt des Instrumentalunterrichts
herauszutreten? Sind sie darauf vorbereitet,
den schulischen Kontext nicht als Verldnge-
rung des Instrumentalunterrichts, wie er ihnen
von der Musikschule vertraut ist, misszuver-
stehen? Sind sie kompetent dafiir, sich auf die
Prinzipien des allgemeinbildenden schulischen
Musikunterrichts einzulassen und ihre Profes-
sionalitdt in diesen Kontext einzupassen?

So wie ich vorhin gesagt habe, dass es flir die
Ausbildung der Volksschullehrerinnen nichts
Besseres geben dirfte als eine anspruchvolle
Elementare Musikpadagogik, so scheint mir
auch fiir Instrumentallehrer von Musikschulen,
die mit allgemeinbildenden Schulen kooperie-
ren wollen, eine solide elementare musikpéda-
gogische Ausbildung eine gute Voraussetzung
Zu sein.

Univ.-Prof. Mag. Dr. Franz Niermann ist Leiter
des Instituts fiir Musikpddagogik Universitdt fiir
Musik und darstellende Kunst Wien.

Walter Rehorska

Ganztags(Musik)-
schulen: nicht im
Alleingang, bitte!
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Die AGMO fordert und unterstiitzt seit ihrer
Griindung 1947 die Zusammenarbeit und Koo-
peration aller mit Musikerziehung und Musik-

: padagogik befassten Bildungseinrichtungen.

Im gegenwirtigen schulischen Reform-
prozess ist grofle Wachsamkeit wichtig, um
musikpéddagogische Chancen zu nutzen und
Fehlentwicklungen abzuwenden. Eine beson-
dere Herausforderung stellen die ganztdgigen
Schulformen dar. Ihre Einfiihrung wird zwar
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